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Gabarito comentado — Autores

A escola é um espaco privilegiado para a implementacdo de praticas que combatam
todos os tipos de discriminagcdo e preconceito, porque abriga, todas as formas de
diversidade étnico-racial, cultural, origem social e de género.

O Conselho escolar deve ser a instancia que garante a participacdo e a manifestacao
dessa diversidade na escola, e tem como uma de suas principais responsabilidades a
defesa do direito de ser diferente.

As préaticas democraticas utilizadas nas reunides do conselho escolar abrem espaco para
gue a comunidade expresse as dificuldades que ocorrem na escola por conta de
preconceitos, discriminacao e conflitos identitarios.

2-E

Em relacdo a primeira alternativa, devemos atentar para o fato de que, no movimento de
definicdo das concepcdes do grupo € fundamental contar com a participacdo de todos.
Em relacdo ao movimento da sistematizacao (escrita) do documento podemos trabalhar
com a estratégia de eleicdo de representantes dos varios segmentos, no qual
registramos todas as discussfGes que contribuiram para o processo de constru¢do do
projeto pedagdgico da escola.

A segunda e a terceira alternativas sédo corretas, estando nelas mesmas as explicacbes
basicas para o que afirmam.

Quanto a quarta alternativa, evidentemente, ela é falsa, uma vez que 0 processo
avaliativo deve estar presente em todos os movimentos de construcdo do projeto
pedagdgico.

3-B

E preciso fazer surgir, da autonomia garantida pela lei, outra autonomia — a autonomia
construida na escola — que estimule e assegure a participacdo de gestores, professores,
pais, alunos, funcionarios e representantes da comunidade na discussdao do trabalho
pedagdgico, numa perspectiva mais ampla.

Essa autonomia construida tem por objetivo ampliar os espagcos de decisdo e
participacdo da comunidade atendida pela escola, criando e desenvolvendo conselhos
escolares.

7

Segundo Heloisa Luck, a escola é mais autbnoma quando mostra-se capaz "de

1
Instituto de Estudos Educacionais Sud Mennucci
Rua Joaquim Tavora, 756, CEP 04015-002- Vila Mariana, Sao Paulo/SP.




Centro do Professorado Paulista

responder por suas acles, de prestar contas de seus atos, de realizar seus
compromissos e de estar comprometida com eles, de modo a enfrentar reveses e
dificuldades”.

4-C

Podemos considerar como razdes validas para serem utilizadas pela diretora
Ruth as elencadas nos incisos: I,1ll e V.

O papel do gestor no processo de elaboracdo do PP da escola é coordenar o
processo de organizacdo das pessoas no interior da escola, buscando além da
convergéncia dos interesses dos varios segmentos, a inovacdo de praticas
pedagogicas, estabelecimento de cultura de paz, de respeito a diversidade, entre
outros projetos.

A construcéo coletiva do PP deve ocorrer visando, antes de tudo, a instalacdo de
uma autonomia construida e dialogada na escola, e ndo meramente para cumprir
um dispositivo legal.

5-B

A TEO é definida como a arte de coordenar e integrar tecnologias especificas e educar
pessoas, isto é, criar um ambiente educacional onde todos, lider e liderados, sintam-se
estimulados a aprender e a pdr em prética seus conhecimentos. Aprender a conhecer
(adquirir os instrumentos da compreensao); aprender a fazer (poder agir sobre o meio
envolvente); aprender a viver juntos (participar e cooperar com 0s outros em todas as
atividades humanas); aprender a ser (realizar-se como pessoa em sua plenitude).

6-E

A organizacdo desta escola propicia a abertura para o meio exterior, mantendo relacdo
estreita com a comunidade a que serve de tal forma que possa identificar as
necessidades locais e estabelecer as parcerias necessarias; com administracao
descentralizada, baseada nas condicbes da prépria escola, embora atrelada as diretrizes
gerais e recebendo apoio necessario para a realizacdo de suas propostas; a gestao
pautada na horizontalidade em substituicdo a hierarquia.

7-C

Segundo a autora, os trés fatores fundamentais sdo Lideranca — capacidade de mobilizar
a comunidade escolar para executar o que foi planejado e dos passos necessarios para
alcancar as metas. - Conhecimento do processo — faz com que o profissional domine os
processos sob sua autoridade, na area em que atua. Método — é o caminho para chegar
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ao resultado. E a esséncia do gerenciamento.

8-E

O gestor precisa compreender que as tarefas administrativas devem ser vistas a partir do
trabalho pedagdgico, de suas exigéncias e das novas demandas educacionais , isso €
fundamental para facilitar a mudancas necessarias na pratica docente e no
desenvolvimento das propostas pedagdgicas da escola.

9-A

Planejamento (P) Etapa que busca o0 conhecimento necessario a solu¢cdo de
determinado problema. Execucdo (D) Nesta etapa a acdes propostas nos planos de
acdo devem ser executadas, considerando os prazos estabelecidos, de forma
coordenada. Verificacado (C) A etapa de verificacdo (check) envolve o acompanhamento
da execugdo das acdes dos planos e andlise dos resultados frente as metas
estabelecidas. Acao (A) Acdes corretivas a partir dos resultados. Essa etapa consiste no
tratamento do desvio negativo de resultado frente & meta. Nessa situacdo deve-se fazer
uma parada para analisar as causas do desvio e propor a¢des corretivas.

10-B

Todos estdo a servico da comunidade e dos investidores sociais e estes devem sentir-se
realizados pelo que fazem e pelos resultados que obtém. O gestor deve ter a
comunicagdo como foco. Perdendo o foco, pde em risco a sinergia da equipe.
Considerando que a comunicacgdo é o foco e sem ela ndo existem negdcios, parcerias e
confiancga.

11-E

Na abordagem sociocultural, evidencia-se uma tendéncia interacionista, ja que ha
interacdo homem-mundo, sujeito-objeto, é imprescindivel para que o ser humano se
desenvolva e se torne sujeito de sua praxis. O conhecimento é elaborado e criado a partir
do mutuo condicionamento, pensamento e pratica. Enfatiza o dialogo critico.

12-D

Seguem as principais caracteristicas de cada abordagem: Abordagem Tradicional
(ensino centrado no professor); Abordagem Comportamentalista (conhecimento € o
resultado direto da experiéncia); Abordagem Humanista (o sujeito é o principal elaborador
do conhecimento humano); Abordagem Cognitivista ( 0 que se aprende é assimilado por
uma estrutura ja existente e provoca uma reestruturacdo); Abordagem Sociocultural ( 0
homem é o0 sujeito da educacdo e esta inserido num contexto historico, ligados ao
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processo de conscientizagao).

José Mario Pires Azanha — Democratiza¢cdo do ensino: vicissitudes da ideia no

ensino paulista

13-B

As afirmativas | e lll sdo coerentes com as ideias de Azanha. As demais estao incorretas:

Il. As propostas e debates sobre educagdo democratica revelam que as controveérsias
ideoldgicas se concentram no significado desse ideal. Incorreta. Pensada dessa forma a
educacado democratica seria vista numa perspectiva abstrata. A Democracia deve ser
vista como a mais alta forma de organizagdo politica e social, sem discussdes vazias
envolvendo controvérsias ideoldgicas.

IV- A democratizacdo da educacdo € um processo exterior a escola, que toma a
educacdo como uma simples varidvel pedagdgica. Incorreta. Pensar dessa forma
significaria compreender a escola desvinculada dos mecanismos que organizam e
compfem a sociedade. A Democratizacdo da educacao é irrealizavel intramuros: ela é
um processo exterior a escola, que toma a educacdo como uma variavel social e ndo
como simples variavel pedagdgica.

V. A qualidade de ensino € uma questdo meramente pedagdgica, podendo ser aferida
apenas numa perspectiva técnica. Incorreta. A qualidade de ensino envolve questbes
conceptuais de politicas educacionais.

14-C

A alternativa correta é a C, pois a opcédo por estender a todos a oportunidade de estudar
€ uma medida politica que se relaciona com escolhas dos dirigentes. Pensar que ampliar
oportunidades € apenas questdo técnica-pedagdgica significa adotar um pensamento
ingénuo

As demais alternativas estdo incorretas:

- A extenséo de oportunidades educativas eleva automaticamente a qualidade do ensino.
Incorreto. Durante todo o texto Azanha fala exatamente o contrario.

- A qualidade do ensino é inconciliavel com a extensdo de oportunidades educativas.
Incorreto. Incorreto: A extensdo de oportunidades € indispensavel, embora s6 isso nao
resolva o problema da qualidade do ensino.

- Providéncias pedagdgicas parciais tém efeitos deteriorantes sobre o sistema escolar.
Incorreto: Providéncias pedagogicas sdo sempre importantes, mas insuficientes quando o
gue se quer é a melhoria da qualidade da educacdo. Ndo se democratiza o ensino
reservando-o para uns poucos sob pretextos pedagdgicos.

- Os educadores se valem de pretextos pedagdgicos para garantir privilégios aos
melhores alunos. Incorreto: No proprio enunciado € apontado como equivocada a
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posicdo dos educadores que argumentam que a ampliacdo de vagas levard ao
rebaixamento da qualidade do ensino. O equivoco aparece porgue, segundo o autor, s6
se pode falar em democratiza¢do da educacédo se ela se referir a todos e ndo apenas a
alguns poucos privilegiados.

Anisio Teixeira— A escola publica universal e gratuita

15-D

Todas as alternativas estao corretas, exceto a D.

Anisio Teixeira tece criticas a memorizagcdo. O proprio ato de aprender, dizia Anisio,
durante muito tempo significou simples memorizacdo; depois seu sentido passou a incluir
a compreensdo e a expressao do que fora ensinado; por dltimo, envolveu algo mais:
ganhar um modo de agir. S6 aprendemos quando assimilamos uma coisa de tal jeito que,
chegado o0 momento oportuno, sabemos agir de acordo com o aprendido.

16-B

As alternativas I, Il e Ill sdo coerentes com 0 pensamento de Anisio Teixeira, portanto
estdo corretas.

A alternativa IV esta incorreta, pois expressa uma das grandes criticas de Anisio as
reformas educacionais da década de 20 e 30. Reduzir séries para atendimento da
demanda significava uma pseudoeducagdo democrética. Sacrificava-se a qualidade em
detrimento da quantidade. Para Anisio Teixeira escola publica de qualidade significava
incluséo de todos, com igualdade inicial de oportunidades, condicdo para a indispensavel
integracado social do estudante.

Cipriano Carlos Luckesi — Avaliacéo da aprendizagem escolar: estudos e

proposicdes

17-D

(A) Incorreta. O educando ndo vem para a escola para ser submetido a um processo
seletivo, mas sim para aprender e, para tanto, necessita do investimento da escola e de
seus educadores, tendo em vista efetivamente aprender.

(B) Incorreta. Momento de afericdo do aproveitamento escolar ndo € ponto definitivo de
chegada, mas um momento de parar para observar se a caminhada esta ocorrendo com
a qualidade que deveria ter. A funcdo da avaliagcdo manifesta-se como um ato dinédmico
que qualifica e subsidia o reencaminhamento da ac¢éo, possibilitando consequéncias no
sentido da construcéo dos resultados que se deseja.

(C) Incorreta. Os pais precisam ser orientados pela escola para que compreendam o
sentido e a funcdo da avaliacdo numa perspectiva de construcdo de conhecimento. Isso
se opbe as situacdes nas quais professores vao a reunido de pais para entregar-lhes os
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boletins e conversar com eles sobre as criancas que estdo "com problemas". Tais
problemas, na maior parte das vezes, se referem as baixas notas de aproveitamento. A
constatacdo em si das notas baixas de nada ajuda se ndo houver medidas / acdes de
reorientagéo do ensino e da aprendizagem.

(D) Correta. Na avaliagéo a escola assume a responsabilidade do desenvolvimento do
aluno, fazendo auto avaliag&o e reorientando o processo de ensino e aprendizagem.

(E) Errada. A ideia de treinamento reporta a uma a¢do mecéanica do ato de aprender, que
se contrapfe a construcdo de conhecimento.

18-A

A alternativa que estd em desacordo com a perspectiva defendida por Luckesi é A.

A avaliacdo deve se constituir em uma pratica seletiva, permitindo separar os alunos em
bem e malsucedidos, para valorizar apenas os alunos bem posicionados. E o oposto do
que defende Luckesi, pois com seletividade e separacdo dos bons e dos maus alunos se
tem uma avaliacdo punitiva, contra a aprendizagem. Essa pratica ndo apoia e ajuda o
aluno e coloca sobre ele e apenas sobre ele a responsabilidade pela aprendizagem.

Todas as demais alternativas séo coerentes com o que defende Luckesi.

Paulo Freire — Pedagogia da autonomia

19-D

A — Incorreta. Para Paulo Freire, ensinar ndao é transferir, mas construir conhecimento.

s

B — Incorreta. Paulo Freire nega que o educador é o Unico que sabe. Ao contrario,
defende que os alunos chegam as escolas com saberes que, ainda que revestidos de
uma consciéncia ingénua, sdo saberes a partir dos quais o docente deve iniciar um
didlogo para que o aluno construa o seu conhecimento. Da forma como a alternativa foi
elaborada refere-se a prética da educacgéo bancaria, fortemente contestada por Freire.

C - Incorreta. Também se refere a educacdo bancaria. Quem aprende ndo pode ser
objeto de quem aprende. Antes é parceiro, pois “ensinar ndo € transmitir conhecimentos,
conteudos, assim como formar ndo é agéo pela qual o sujeito criador d& forma, estilo ou
alma a um corpo indeciso e acomodado. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender”.

D — Correta. E necesséario que os educadores e educandos sejam sujeitos criadores,
instigadores, inquietos e ajam com rigor e persisténcia. Desse modo, aprender € um
continuo permanente em que educadores e educandos experimentam a producdo de
novos saberes. Ndo posso pensar-me igual ao educando, desconhecer a especificidade
da tarefa do professor, ou ainda, negar que o meu papel fundamental € contribuir
positivamente para que o educando va sendo o artifice de sua formacdo com a ajuda do
educador.

E — Incorreta. Nao é pela memorizagédo dos ensinamentos do professor que é possivel ao
6
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aluno se tornar um leitor critico da realidade. Nao é recitando de suas memorias aquilo
que aprendeu, isto €, repetindo o que ouviu do professor, que o aluno vai construir
conhecimento. “Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua proépria producdo ou a sua constru¢do. Quando entro em uma sala de aula devo
estar sempre aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas
inibicdes; um ser critico, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar.”

20-E

| — Correta. A adaptacdo do educando remete a ideia de passividade. O aluno vira objeto
e nao sujeito do processo de ensinar e aprender. Ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para sua producdo. Nao somos seres que se adaptam, mas
seres que se inserem no mundo. Por isso, devemos considerar nossas condigdes
objetivas de vida, mas ndo nos submetermos a ela. Ha de fato “malvadeza neoliberal”
pela inducdo de uma postura fatalista e determinista que faz o educando pensar que a
realidade esta dada e ndo pode ser alterada.

Il — Correta. De fato, a aprendizagem vem antes do ensino no sentido de que antes de a
escola se propor a ensinar ja houve muito aprendizado por parte do aluno. As pessoas se
esquecem de que os alunos aprendem também quando n&o estdo em aula. Ensinar
exige que o professor respeite 0s saberes com que seus educando chegam a escola e
discuta com eles a razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo aos contetdos de
ensino. N&o é possivel respeitar os educandos se ndo levarmos em conta suas histérias
de vida e seus saberes.

[l — Incorreta. O professor, mesmo discordando, deve buscar seriamente a
argumentacéo, ndo nutrindo nenhuma raiva desmedida por seu aluno. A educacdo é um
ato dialégico que exige acolhimento e ndo repulsa, pois todo entendimento implica
comunicabilidade.

IV — Incorreta. A criticidade é promovida na sala de aula de forma intencional pelo
professor. Isso ndo ocorre automaticamente, mas exige pesquisa, reflexdo, planejamento
por parte do professor.

V — Correta. Treinar reporta-se a um ato mecéanico, que nega a reflexdo, a construcdo de
conhecimento. A pratica docente — que comporta diversas dimensdes - envolve um
movimento dindmico, dialético entre o pensar sobre o fazer. O treinamento faz surgir um
elitismo autoritario quando o formador elege — sem dialogo com o professor — contetidos
e praticas que ndo partem dos saberes e das necessidades docentes.

VI — Incorreta. A ideologia tem muito a ver com a ocultacdo da verdade dos fatos. A
ideologia nos ensurdece, nos faz aceitar tudo mansamente, como o discurso ideolégico
da globalizacdo que procura disfarcar a riqueza de poucos e a miséria de milhdes. O
professor deve estar advertido do poder do discurso ideol6gico e manter viva sua
capacidade de pensar certo, recusando posi¢cdes dogmaticas.

José Manuel Moran / Marcos Masetto / Marilda Behrens — Novas tecnologias e
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mediacao pedagdgica.

21-B

A — incorreta. A tecnologia em si, assim como escolas com boa infraestrutura por si s6s
ndo sdo garantia de educacao de qualidade.

B — Correta. Moran defende que se integrem todas as dimensées do ser humano. E
importante aprender a lidar com a informacé&o de formas novas, estabelecendo interacdes
pessoais e grupais que ultrapassem o contetdo a ser ensinado.

z

C - Incorreta. O preparo intelectual dos docentes é insuficiente. O enfrentamento de
novas formas de ensinar e de aprender sé sera possivel, de acordo com o autor, quando
os decentes forem bem preparados intelectual, emocional, comunicacional e eticamente.
Devem também ser bem remunerados, motivados, com boas condi¢Bes profissionais. A
relacdo afetiva com os alunos precisa ser estabelecida. Por outro lado, a organizacéo
escolar deve ser aberta, dindmica, inovadora. Deve ter um projeto pedagdgico coerente e
participativo, uma infraestrutura adequada, atualizada e confortavel.

D - Incorreta. Selecionar e divulgar informacdes necessarias a construcdo de
conhecimentos que a escola considere significativos é insuficiente. E preciso que o
educador torne a informacéao significativa, escolha a informacao importante, compreenda

a informacgéo, tornando-a parte do referencial do individuo.

E — Colocar as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo a servico da
racionalizagdo do pedagdgico € um desafio importante, mas ndo suficiente. Precisamos
aprender a nos conhecer, a nos comunicar. Ensinar integrando o humano e o
tecnolégico. Integrar o individual, o grupal e o social.

22-B

| — Correto. Quando deslocamos o eixo do ensinar para o de aprender, estamos
deslocando o foco do professor para o do aluno. E em fun¢é&o do aluno que deve se
movimentar o professor: planejando sua aula, ajustando suas intervenc¢des, calibrando
suas avaliagoes.

Il — Incorreto. Behrens realmente se apoia nos quatro pilares defendidos por Delors, mas
0 correto é: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a
ser.

[l — Correto. Os pontos bésicos sdo a visédo de totalidade, o enfoque na aprendizagem e
na producéo de conhecimento.

IV — Incorreta. A pesquisa € ferramenta da aprendizagem e se constitui em valioso
recurso ao trabalho do professor. Mas é preciso compreender que os conteddos sao
provisérios e relativos, que a aquisicdo do conhecimento deve ocorrer de forma
interdisciplinar, que a pratica pedagdégica deve instigar acbes que levem os alunos a
problematizar a realidade observando, criticando, se posicionando diante dos fatos.
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Jodo Ribeiro Trigo / Jorge Adelino Costa — Lideranca nas organizacdes educativas:

a direcao por valores.

23-A

A — Correta. A proposta de Trigo sobre a lideranca nas organizacdes educativas é romper
como as vertentes mais técnico-instrumentais das teorias tradicionais da gestdo e
contribuir para uma reflexdo compartilhada com a lideranga das organiza¢des educativas,
de modo especial, a conceptualizacdo da liderangca como dialogo sobre valores.

B — Incorreta. Conforme dito acima, a proposta é romper e nao optar por um foco técnico-
administrativo.

C — Incorreta. Centrar um projeto de trabalho com uma lideranca forte centrada no diretor
da escola se contrapfe a ideia de escola como coletivo pensante e construtor da gestao
democratica.

D — Incorreta. Varios autores apresentam reservas em relacdo a importar para a escola
modelos organizativos e de lideranca do mundo empresarial. Outros autores acham a
proposta valida, entendendo que a teoria pensada para as empresas, desenvolve
conceitos e apresenta preocupacdes que, deveriam estar presentes na teoria e na pratica
da gestéao e lideranca das organizacdes educativas. O objetivo esta em encontrar novos
caminhos para a tdo desejada e necessaria melhoria dos niveis de eficacia nas escolas.
H& um consenso: considerar a escola como uma organizacdo com aspectos comuns e
aspectos distintivos em relacdo a outras organizacdes.

E — Incorreta. As organizacdes educativas demandam um processo complexo de
construcdo de um objeto de estudo. Segundo os autores, no passado a escola era
colocada entre a “espada e a parede”, entre olhares macro analiticos que desprezaram
as dimensfes organizacionais dos fenébmenos educativos e pedagdgicos, e olhares micro
analiticos, exclusivamente centrados no estudo da sala de aula e das praticas
pedagogico-didaticas.

24 -E

A alternativa E esta incorreta. O lider ndo pode buscar mudangas INVOLUNTARIAS no
seu grupo. Esta pratica se opde a DpV, ndo favorecendo tarefas e projetos comuns. E
preciso ter em conta que, na DpV os valores sdo considerados a alma da empresa e
surgem associados a sua visdo e missdo. A grande misséo da escola seria entdo educar
para uma cidadania com valores, de reconhecimento e de respeito pela dignidade de
todos os seres humanos. As mudancgas pressupdem didlogo, escuta, negociacao.

Todas as outras alternativas estao corretas.

Maria Elizabeth B. de Almeida / Maria da Graca Moreira — Curriculo, tecnologia e

cultura digital: espacos e tempos de web curriculo.
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25-A

A — Incorreto. Usadas inicialmente como coadjuvantes nos processos de ensino e
aprendizagem para apoio as atividades ou, ainda, para motivacdo dos alunos,
gradualmente as tecnologias dédo lugar ao movimento de integracdo ao curriculo do
repertorio de praticas sociais de alunos e professores tipicos da cultura digital vivenciada
no cotidiano. (SILVA, 2010).

B — Correto. As TDIC na educacdo promovem mudancas das praticas educativas com a
criacdo de uma nova ambiéncia em sala de aula e na escola, mudancas na gestéo de
tempos e espacos, nas relagdes entre ensino e aprendizagem, nos materiais de apoio
pedagdgico e na na organizacao e representacdo das informacdes por meio de multiplas
linguagens.

C — Correto — A formacdo de professores inter-relaciona as diferentes dimensdes
envolvidas no uso das TDIC, quais sejam: dimensao critica humanizadora e tecnolbgica
pedagogica e didatica (ALMEIDA, 2007).

D — Correto — A presenga das TDIC nas escolas por si sO ndo é garantia de resultados
satisfatérios na melhoria da aprendizagem e no desenvolvimento do curriculo e, muitas
vezes 0 uso das TDIC se restringe a atividades pontuais sem uma real integragdo ao
curriculo (VALENTE; ALMEIDA, F., 1997; ALMEIDA, 2008).

E — Correto. A “geracdo Y” é formada por criangas que cresceram com a internet,
habituaram-se a usar jogos eletrénicos, a produzir, interagir e compatrtilhar informacgées
por meio de redes sociais e a utilizar dispositivos mdveis. Demandam, portanto, a
“insercao das tecnologias digitais nas praticas educativas”.

26-C

Esta alternativa esta incorreta. De acordo com as autoras nem sempre as TDIC estdo
presentes fisicamente nas organiza¢gdes educativas.

As TDIC passaram a fazer parte da cultura, tomando lugar nas préticas sociais e
ressignificando as relagbes educativas, pois passam a configurar uma nova forma de
pensar e de agir que adentra a escola. “O pensamento das novas geragdes se
desenvolve no amago de um sistema de coproducéo mediatizado pelas TDIC compondo
uma ecologia cognitiva na medida em que transforma a configuracdo da rede social ao
envolver pessoas, objetos técnicos, valores, praticas, significados e pensamentos
articulados em ‘uma rede na qual, neurdnios, modulos cognitivos, humanos, instituicbes
de ensino, linguas, sistemas de escrita, livros e computadores interconectam,
transformam e traduzem as representacdes” (LEVY, 1993, p.135).

As demais alternativas estéo corretas, sdo coerentes com o defendido pelas autoras.

Maria Estrela Araujo Fernandes — Progestdo: como desenvolver a avaliagao

institucional da escola?
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27-D

Ao contrario do escrito nesta alternativa, a Avaliagdo Somativa pode ser util em alguns
casos, mas ndo expressa 0 processo de aprendizagem global, isto é, o nivel de
compreenséo do aluno e a sua formagéo.

As demais alternativas estéo corretas no que diz respeito a avaliagdo somativa, de
acordo do Fernandes.

28-D

Esta alternativa esta incorreta. A Avaliacdo institucional ndo visa, imediatamente, a
punicdo nem a premiagdo. Busca aperfeicoamento e sua ac¢ao central é de reconstrucao.
Eventual premiacdo, como estimulo ao mérito, ndo € desaconselhavel, pois ndo causa
dano. Punicado, em especial no caso de instituicBes publicas (em um pais com escassez
de vagas como é 0 nosso), nao pode prejudicar os estudantes. A concepc¢ao de avaliacdo
institucional defendida é a melhoria do trabalho dos professores, equipe técnica, alunos,
da escola e do sistema educacional. Nao podemos nos limitar somente ao levantamento

das informacbes e a constatacdo de situagdes; € preciso analisa-las e tracar novos
caminhos de superacgéo de situagdes de dificuldade.

As demais alternativas estdo corretas.

Vanda Mendes Ribeiro / Joana Buarque de Gusmao — Uma analise de problemas
detectados e solucdes propostas por comunidades escolares com base no

INDIQUE

29-B

| — Correta. Os Indicadores de qualidade séo instrumentos de gestao, utilizados
para avaliar um processo ou seus resultados. A ideia é utilizar um instrumento
participativo de avaliagdo e planejamento.

Il — Incorreta. A participacdo da comunidade no INDIQUE é valorizada e instigada.
Comunidades escolares tém conhecimentos a serem mobilizados para a solucao
dos problemas e, se h& questdes para as quais had menos conhecimento
consolidado sobre as melhores formas de soluciona-las, cabe aos gestores refletir
com a comunidade e ajuda-la a enxergar a escola em sua totalidade.

[l — Correta. Ambiente educativo, pratica pedagdgica e avaliacdo e ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita sdo algumas das dimensdes avaliadas.
Podemos citar outras ainda: gestédo escolar democratica, formacédo e condi¢cfes de
trabalho dos profissionais da escola, ambiente fisico-escolar e acesso e
permanéncia dos alunos na escola.

IV — Correta. O INDIQUE sustenta que a qualidade da educagéo € um conceito

polissémico e que a negociacao entre os atores em torno de seus sentidos é

fundamental para uma boa avalia¢cdo. Parte-se do principio de que o conceito de
11
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qualidade da educacédo néo estad dado e precisa ser discutido e negociado em cada
realidade a partir da escuta das muitas vozes que habitam o universo educativo
escolar.

V —Incorreta. H4 uma crenca bastante disseminada nas escolas de que palestras
sao eficientes para incidir sobre problemas, mudar préaticas ou situacdes. Talvez
haja no que tange as palestras, uma supervalorizacdo da intervencao pontual de
especialistas externos, o que remete a hipoteses:

- h4 falta de referéncias para se propor alternativas mais centradas nas mudancas
das praticas dos préprios profissionais das escolas?

- As comunidades escolares tém dificuldade de propor mudancas na sua prépria
pratica?

Esse tipo de proposta (palestras) evidencia a necessidade de contar com
interlocutores, especialistas em determinados temas que irdo ajudar a escola a
refletir e agir pela transformacéo de seus processos. (Ribeiro, 2011)

30-A

A alternativa A - “Somente sou chamado a escola para ouvir reclamagdes sobre meus
filhos, ou para ser comunicado sobre decisdes sobre as quais nao fui consultado” — nos
remete a ideia de distanciamento da comunidade em relacdo a escola, uma vez que 0s
pais apenas pontualmente sdo chamados para a escola e ainda assim para ouvirem
reclamacgfes e serem comunicados de decisGes das quais ndo participaram. Isso tudo
reforca os itens apontados no enunciado da questéo: escola desconhecida para os pais,
expectativas ndo atendidas, participagdo escassa e envolvimento na vida escolar limitado
pela instituigao.

As demais alternativas apontam problemas que n&o tém relagdo direta com os fatores
gue desarticulam a relagé@o entre a escola e a comunidade: baixa escolaridade dos pais e
dificuldade no auxilio das tarefas escolares, qualidade de ensino insatisfatéria e baixo
desempenho dos alunos nas avaliacdes, situacdo de uso das quadras e de outros
ambientes escolares ou ainda problemas de indisciplina na escola.

As questdes 31, 32, 33, referem-se ao Livro: Escola e democracia: teorias da
educacdo, curvatura da vara onze teses sobre a educacgdo politica — Dermeval
Saviani. Neste livro, Saviani apresenta as teorias da educacdo e mostra como essas
teorias se colocam diante da precariedade e marginalidade da educacdo. Ele as
posiciona em dois grupos. No primeiro grupo estao as teorias nao-criticas (entendem a

educacdo como um instrumento de equalizacdo social e superacdo da marginalidade).
No segundo grupo estao as teorias critico-reprodutivas (compreendem a educagdo como
um instrumento de discriminagdo social).
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Na pedagogia tradicional a educagéo é entendida como um remédio a ignorancia, isto &,
0 marginalizado é entendido como ignorante e por conta disso precisa assimilar
conhecimentos acumulados durante toda a histéria, de forma sistematizada e légica para
gue possa sair da condicdo de marginal (ignorante). Toda a organizacdo da escola esta

centrada no professor que tem a funcéo de transmitir o conhecimento.

32-A

As teorias critico-reprodutivas acreditam que a escola também é reprodutora das
desigualdades sociais e entendem a marginalidade como um problema de estrutura
social. Nao aceitam que a educacdo, por si sé, resolva tal problema sem levar em
consideracdo os condicionantes sociais.

33-A

A pedagogia tradicional se fundamenta na concep¢ao essencialista, essa concepgéo
afirma que existe uma esséncia no homem, um modelo a ser atingido com a educagéo. A
concepcao existencialista defende que a existéncia vem antes da esséncia. Significa que
nao existe uma esséncia humana que determine o homem, mas ele constitui a sua
esséncia na sua existéncia.

As questdes 34, 35, 36, referem-se ao livro: Organizacdo e gestdo da escola: teoria
e prética — Libaneo, José Carlos. Esse livro serve para o leitor estudar a escola como
instituicdo basica do sistema escolar e como local de trabalho do professor. Entre outras

questdes, aborda a escola como organizacédo de trabalho e lugar de aprendizagem do
professor.

34-C

A organizacdo e a gestdo da escola também podem ser entendidas como praticas
educativas, pois, quando bem executadas transmitem valores, atitudes e modo de agir
que formam e educam. O estilo de gestao adotado pela direcdo influencia as interacdes
entre as pessoas.

35-C

Para Libaneo é claro que administrar é o ato de governar, de pér em pratica um conjunto
de normas e fungdes.

36-A

A escola dos novos tempos deve ser um “‘espaco de sintese” entre a cultura
experienciada que acontece na cidade, na rua, na pracga, no trabalho... E a cultura formal,
que € o dominio do conhecimento cientifico, tecnoldgico, mas, é necessario que se
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estabeleca a compreensdo da ética e o desenvolvimento da sensibilidade.

As questdes 37, 38, 39, 40, 41 referem-se ao livro: Projeto Politico Pedagdgico da
Escola: uma construcdo possivel — Veiga, llIma Passos Alencastro (Org.). Esse livro
oferece suporte para reflexdo a respeito da elaboracdo do projeto politico pedagdgico.

Aborda questdes sobre a autonomia da escola e chama a atencéo para a necessidade de
conhecimento que todos os envolvidos na construcdo do projeto politico pedagogico
devem ter a respeito de todos os processos e relacdes que envolvem o contexto escolar
e educacional.

37-D

O PPP nédo é um documento pronto e acabado para ser entregue ao supervisor, ou
engavetado na mesa do diretor. E, antes, uma acéo intencional com um sentido explicito,
com compromisso definido coletivamente que busca um rumo, uma direcdo para todo
trabalho escolar e para a escola, enquanto instituicao.

38-E

Todos os itens expostos sdo principios que demandam uma profunda reflexdo na
elaboracédo e avaliacdo do PPP, pois neles estdo implicitos a administracdo da escola
que exige uma ruptura com o autoritarismo; a autonomia que se busca para a escola
enguanto instituicdo; a autonomia para ensinar e aprender; a formacdo continuada e as
condi¢Bes de trabalho; igualdade de condigBes para todos permanecerem na escola com
sucesso e um ensino de qualidade para todos.

39-B

A escola deve ter bem clara qual € a sua missdo e dela ndo se afastar, pois o homem, a
sociedade e o conhecimento fazem parte dessa missé@o. Deve estar atenta ao seu publico
alvo, as suas necessidades e aos seus interesses. E sempre considerar o0 ambiente onde
atua, sua cultura, seu modo de vida, seu jeito de ser.

40-C

A partir da década de 1930, o conflito vem sendo estudado pela ciéncia administrativa.
Inicialmente acreditou-se ser possivel elimina-lo. Depois buscou-se abandona-lo e
conviver com ele. Atualmente ele assume destaque na administracdo e é reconhecido
como elemento absolutamente indispensavel a sobrevivéncia das organizacdes.

41 - A
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A gestdo democratica € um principio constitucional, é obrigatério nas escolas publicas e
deve prever formas democraticas de organizacdo e funcionamento da escola, deve
garantir a participacdo de todos e promover as relagdes internas de trabalho com base
nos principios democraticos.

As questdes 42, 43, 44 referem-se ao livro: A escola de qualidade para todos:
abrindo as camadas da cebola — Gomes, Candido Alberto. Esse livro trata, tanto das
diferengas entre as escolas como também das diferengas dentro das escolas. Aborda a

importancia da origem social do aluno, da gestdo educacional, da avaliacdo e do
curriculo. Apresenta as estruturas dos sistemas educacionais como uma cebola com
sucessivas camadas que influenciam diretamente na aprendizagem dos alunos.

42 - E

Todos os itens elencados influenciam diretamente a aprendizagem, agem
simultaneamente e ndo tém relevancia politica no cenario educativo. Politicamente néo
sao considerados fatores de transformacéo.

43-D

Segundo mostram as pesquisas 0 tamanho da escola e da turma, ao contrario do que se
pensa, ndo tem grande importancia na aprendizagem dos alunos. Os fatores escolares
internos sdo muito mais relevantes e influenciam diretamente a aprendizagem
promovendo 0 sucesso tanto para o aluno quanto para a escola.

44 -B

O maior desafio politico, pedagdgico, social é oferecer uma escola de qualidade para
todos, independentemente da classe social a que pertencam. A escola democratica e de
gqualidade é aquela que, verdadeiramente, da conta de ensinar a todos com qualidade.

As questdes 45, 46, 47 referem-se ao livro: ltinerarios pela educacdo latino-
americana - Caderno de viagens — Torres, Rosa Maria. Esse livro apresenta relatos de
viagens, visitas e conversas sobre a escola que realmente existe em alguns paises da

América Latina (entre eles o Brasil) e Caribe. E mostra o desencontro entre a politica e a
educacao, as reformas e a inovagdo e a cultura. Com esses relatos a autora mostra a
importancia de se firmar um compromisso para mudar a educacao.

45 -E

A verdadeira reforma é aquela que é capaz de modificar a cultura da escola de rever as
praticas pedagogicas e sobretudo os resultados alcancados, é aquela que se preocupa
com a aprendizagem dos alunos. A verdadeira inovagéo é a que € capaz de romper com

os “canones tradicionais” da escola e construir cidadaos criticos. E a que se preocupa
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com 0 COMo Se ensina e 0 como se aprende.

46 - E

Pesquisas tém mostrado, o quanto € importante para a aprendizagem do aluno e para o
desempenho da func¢éo social da escola a parceria escola e familia, porém essa parceria,
efetivamente, ainda néo se firmou devido a alguns aspectos como preconceito, falta de
conhecimento, receios multiplos e outros.

47-B

A descontinuidade das acdes politicas de governo em relacdo a educacéo tem sido um
dos motivos para nado transformar a educacdo que hoje temos, em uma educacdo de
gualidade para todos. A luta pela qualidade da educacao cabe a sociedade civil, aos
partidos politicos e as instituicdes, inclusive a escola.

As questbes 48, 49, 50, 51 referem-se ao livro: A gestdo da escola - Marina
Rodrigues Borges Acurcio. Esse livro apresenta um guia de dez licbes a serem
observadas na gestédo escolar. Trata a escola como um sistema produtivo centrada no

aluno. Apresenta a familia, a escola e o aluno como operadores do sistema. O produto é
a pessoa educada e o cliente é a sociedade. Aborda a questdo da globalizacdo e suas
exigéncias: mais competéncia para maior competicdo e mais produtividade.

48 -D

A gestdo da escola envolve situagBes que exigem do gestor uma nova postura, nova
forma de organizar e avaliar o trabalho da escola, novas solu¢des para velhos problemas.
Para tanto, o gestor precisa ser presente e participativo, buscar autonomia, ter
autocontrole e ser responsavel.

49-C

7

Para executar tarefas, principalmente as intelectuais é necesséario a capacidade de
pensar, raciocinar e estabelecer a criticidade. Para fazer a diferenca, para mudar é
preciso inovar, criar. A escola precisa preparar cidaddos com essas capacidades.

50-D

De uma certa forma a escola tem a “cara” do diretor. Ele administra, organiza, coordena,
avalia, se faz presente, mas, segundo Aculrcio a sua funcdo mais importante € a de
cuidar dos professores, isto €, incentiva-los, acompanha-los, orienta-los nas suas
funcgbes, cuidar do seu desenvolvimento, estabelecer relacdes democraticas, saber ouvi-

los, melhorar as condi¢des de trabalho naquilo que Ihe é possivel fazer... Dessa forma os
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professores e a escola tornam-se operantes.

As questdes 21, 22, 23, referem-se ao livro Gestdo Escolar: enfrentando os
desafios cotidianos em escolas publicas — Maria Lilia I. Sousa Colares. Esse livro
rene um conjunto de textos, em sua maioria, de estudantes do Curso de Especializacédo

em Gestdo Escolar, modalidade EAD — Rondobnia. Aborda a questdo do planejamento
escolar, do PPP, da gestdo escolar, da indisciplina, das relacbes étnico-raciais e da
avaliacdo da aprendizagem.

51-A

As diferengas raciais e culturais somente poderdo ser contempladas seja na escola, ou
na sociedade se receberem um tratamento que tenha como base a igualdade humana e
0 respeito as diferencas.

52-B

A escola em descompasso com as mudancgas sociais ndo encontrou formas diferentes de
lidar com os novos perfis que surgem em fungdo das transformacdes sociais, politicas,
tecnolégicas... E confere a diferentes comportamentos dos sujeitos a o conceito de
disciplina ou indisciplina, sem que para isso haja um consenso real.

53-C

Acompanhar o aluno, analisar suas produ¢fes para entender as estratégias que usou
para aprender, conhecer suas dificuldades e avancos para que possa tomar decisfes em
favor do aluno, entre elas rever o plano de ensino e a forma de avaliacdo sdo acdes
fundamentais que fazem parte do trabalho do professor diante do processo de ensinar e
de aprender.

CHRISPINO A.; CHRISPINO, R.S.P. A mediacéo do conflito escolar. 2 ed. S&o Paulo,

Biruta, 2011.

54-D

Todas as afirmacbes estdo corretas. A massificacdo ampliou o nimero de alunos e
trouxe um aluno de perfil diferente daquele com o qual a escola esta preparada para
lidar, criando assim um campo de conflito. Nao se quer culpabilizar ninguém, mas é certo
que a crianga e o jovem sdo aqueles que menos participacdo tém no fato violento, visto
gue, mesmo quando promovem a Vvioléncia, sdo eles proprios vitimas da mesma
violéncia. Sempre estamos preocupados em achar os culpados, e ndo as solucdes. A
proposta dos autores deste livro ndo visa atender as consequéncias da violéncia escolar,
mas sim alcancar algumas de suas causas de modo a promover sua reducdo e a
construcdo da Cultura de Paz no contexto da instituicdo educacional.
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55-C

N&o podemos confundir conflito com violéncia. Apesar de estarem relacionados, ndao sao
sinbnimos. O conflito explicita um interesse e esconde uma percepcdo que gera um
ganho pessoal ndo apresentado e muitas vezes desconhecido pelo préprio envolvido no
conflito. Um conflito ndo resolvido pode gerar a violéncia. Quando o dialogo se encerra,
surge a violéncia.

56-A

O mediador ndo decide sobre o fundamento do conflto e sobre as solu¢cdes que
convenham as partes(b). Ele apenas medeia para que as partes encontrem a solucdo. A
mediacao é uma forma de resolucado de conflitos que consiste basicamente na busca de
um acordo pelo didlogo, com o auxilio de um terceiro imparcial: o mediador. Ela teve
origem nas discussdes envolvendo grandes problemas mundiais. A mediacdo pode
contribuir muito para modificar hébitos litigiosos que foram incorporados a nossa cultura
social como consequéncia de anos de cultura autoritaria e de poder hegemonico. A
grande vantagem da mediacdo de conflito € que os envolvidos, apés ajustarem o acordo
de mutua concordancia sdo capazes de habitar 0 mesmo espag¢o sem que as relacdes
tenham sofrido um esgarcamento que impecga o convivio posterior (c). A mediagéo € uma
técnica que pode ser encontrada em muitas areas de atuacdo humana. Podemos té-la no
Poder Judiciario, nas relagbes comunitarias em geral, e na atividade privada. A escola,
como espago paradoxal — de manutencdo e de renovacdo da ordem social — deve ser
palco também da cultura de mediacdo de conflitos(d). A proposta é fazer da mediacéo de
conflito uma alternativa para adequar a escola a sua nova clientela a sua nova dinamica
e a sua nova responsabilidade (e).

57-B

Porque estd pautada no didlogo. Na relacdo horizontal, e n&o vertical. Exercita a
habilidade do escutar. Vamos analisar cada afirmacao: Na alternativa “a” &€ melhor
sempre enfrentar o conflito com habilidade pessoal. Temos que conviver com 0 assunto,
mesmo que incomode. Na alternativa “c” se melhora as relagdes entre os alunos,
consequentemente melhorara as condicdes para o bom desenvolvimento da aula. Na
alternativa “d” consolida a boa convivéncia entre os diferentes e divergentes, permitindo
assim o surgimento e o exercicio da tolerancia, e na alternativa “e” desenvolve o
autoconhecimento e, portanto, 0 pensamento critico, uma  vez que o aluno faz parte da
solucéo do conflito.

58-D

Na afirmacéo | nem todo conflito € negativo. O conflito faz parte dos relacionamentos
interpessoais. Ele ndo atenta contra a ordem. Ele s6 passa a ser destrutivo quando
rompe o equilibrio e gera violéncia. Na afirmacgéo Il a escola do futuro € a escola da
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diversidade. A escola tornou-se de massa e passou a abrigar alunos diferentes. E
indispensavel que diretores e professores sejam preparados para lidar com os
“diferentes” — quer no ensino, quer na avaliagdo, quer na relacdo, que sejam
instrumentalizados para identificar o conflito antes de seu surgimento e preparados para
mediar o conflito quando de seu estabelecimento. A afirmacéo Il esté incorreta, uma vez
gue temos que conviver com 0 assunto, mesmo que incomode, para que possa ser
possivel identificar as ocorréncias, o perfil dos envolvidos, o contexto em que
aconteceram. Precisamos enfrenta-lo e ndo fingir que ele ndo existe. Finalmente, na
afirmacao IV, todos nds temos que estar preparados para lidar com o conflito.

CECCON, Claudia et al. Conflitos na escola: modos de transformar: dicas para
refletir e exemplos de como. S&o Paulo: CECIP, Imprensa Oficial do Estado de S&o

Paulo, 2009.

59-B

Os conflitos séo parte da vida. Simples ou graves séo eles que nos obrigam a rever ou a
reafirmar valores e posicdes. Sem eles, ndo haveria mudanca nem aprendizagem. Por
isso, € tdo importante compreender sua origem e natureza e saber lidar com eles.
ManifestagcOes de violéncia € outra coisa: ndo podem ser toleradas e devem ser
interrompidas.

60 -E

Conflitos existem por toda a parte. Ndo sdo, em sua natureza, nem bons nem ruins:
fazem parte da vida em sociedade. A maneira com que lidamaos com eles, no entanto, faz
com que tenham desdobramentos positivos ou negativos. Quando bem manejados, 0s
conflitos podem levar a situacbes de intensa criatividade e aprendizagem. Quando
ignorados ou mal administrados, podem ter consequéncias ndo desejadas.

61-E

A principal causa de os conflitos na escola se expressarem de forma violenta estd na
desatencdo ao identificar e corrigir fatores internos que prejudicam e podem mesmo
romper o equilibrio em uma escola. Quando o vinculo afetivo entre a equipe docente,
entre professores e gestores, professores e alunos, professores e familias, entre a escola
e a comunidade é fraco ou inexistente, ndo ha confiangca mutua suficiente para que as
diferencas sejam expostas, discutidas e negociadas por meio do didlogo (a). Uma das
condicdes para que os vinculos entre as pessoas da escola se consolidem é chegar a
acordos coletivos sobre Normas de Convivéncia que favorecam relacionamentos
amigaveis (b). Se os professores ndo sao escutados pela dire¢éo, se 0os alunos nao sao
escutados pelos professores, se as familias e os membros da comunidade ndo tém voz
na escola, ndo ha como estabelecer vinculos. O didlogo se traduz em participagédo, em
corresponsabilizacdo, em poder compartilhado (c). Se a comunicacéo entre as pessoas
da escola estd contaminada, seréd impossivel criar vinculos positivos — condi¢cdo essencial
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para que necessidades mutuas de pertencimento, autonomia e competéncia sejam
atendidas e para que o equilibrio se mantenha na escola. A comunicacdo contamina-se
guando nao é transparente e direta nem visa ampliar a compreensdo muatua, mas, em
vez disso, transporta acusacoes, julgamentos, conselhos e sermdes (d).

62-A

Através da competéncia superamos desafios. Fortalecer os vinculos na escola significa
existir um sentimento de conexao entre professores, alunos, gestores, familias, escola e
comunidade. A autonomia determina que as pessoas sejam livres para fazer escolhas. A
violéncia surge de um desequilibrio, onde ndo existe a possibilidade do dialogo. O
pertencimento é sentir a escola como nossa.

63-D

Estimular a participacao da familia e da comunidade ndo é chamar as pessoas para fazer
“coisas” para a escola. E convida-las a, junto com a equipe escolar, decidir o que a
escola deseja para as criangas e 0s jovens do bairro ou da cidade e o que podem fazer
para tornar a escola um ambiente mais seguro e feliz.

SILVA, Ana Beatriz Barbosa. Bullying. Brasilia: Conselho Nacional de Justica, 2010.

64 - A

Realmente, o bullying € um termo de origem inglesa e sem traduc¢éo ainda no Brasil, que
é utilizado para qualificar comportamentos agressivos no ambito escolar, praticados por
meninos e por meninas. Estudos revelam um pequeno predominio dos meninos sobre as
meninas. No entanto, por serem mais agressivos e utilizarem a forca fisica, as atitudes
dos meninos sdo mais visiveis. Ja as meninas costumam praticar bullying mais na base
de intrigas, fofocas e isolamento das colegas. Podem, com isso, passar despercebidas,
tanto na escola quanto no ambiente doméstico.

65-E

O bullying existe em todas as escolas, o grande diferencial entre elas é a postura que
cada uma tomara frente aos casos de bullying. Por incrivel que pareca os estudos
apontam para uma postura mais efetiva contra o bullying entre as escolas publicas, que
ja contam com uma orientacdo mais padronizada perante os casos (acionamento dos
Conselhos Tutelares, Delegacias da Crianca e do Adolescente etc.). As vitimas de
bullying se tornam reféns do jogo do poder instituido pelos agressores, porém, raramente
elas pedem ajuda as autoridades escolares ou aos pais. Elas agem dominadas pela falsa
crenca de que essa postura € capaz de evitar possiveis retaliacdes dos agressores e por
acreditarem que, ao sofrerem sozinhos e calados, poupardo seus pais da decepcédo de
ter um filho fragil, covarde e ndo popular na escola.
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66 -B

Na escola no horario do recreio encontram-se isoladas do grupo, ou perto de alguns
adultos que possam protegé-las; na sala de aula apresentam postura retraida, faltas
frequentes as aulas, mostram-se comumente tristes, deprimidas ou aflitas; nos jogos ou
atividades em grupo sempre sdo as Ultimas a serem escolhidas ou sdo excluidas; aos
poucos vao se desinteressando das atividades e tarefas escolares. Em casa, geralmente
elas ndo tém amigos ou, quando tém sdo bem poucos; existe uma escassez de
telefonemas, e-mails, torpedos, convites para festas, passeios ou viagens com 0 grupo
escolar.

67-D

A afirmacdo Il esta incorreta, uma vez que a orientacdo da mae, neste caso, deveria ter
procurado a escola, conversado com a professora e com a direcdo. A identificacdo
precoce do bullying pelos responsaveis (pais e professores) é de suma importancia. As
criangas normalmente ndo relatam o sofrimento vivenciado na escola, por medo de
represalias e por vergonha. A observagdo dos pais sobre o comportamento dos filhos é
fundamental, bem como o dialogo franco entre eles. Os pais ndo devem hesitar em
buscar ajuda de profissionais da area de saude mental, para que seus filhos possam
superar traumas e transtornos psiquicos. As vitimas precisam se sentir seguras. A escola
é corresponsavel nos casos de bullying, pois é la onde os comportamentos agressivos e
transgressores se evidenciam ou se agravam na maioria das vezes. A direcdo da escola
(como autoridade maxima da instituicdo) deve acionar os pais, os Conselhos Tutelares,
0s 0Orgdos de protecdo a crianca e ao adolescente etc. Caso ndo o faca poderd ser
responsabilizada por omissdo. Em situacées que envolvam atos infracionais (ou ilicitos) a
escola também tem o dever de fazer a ocorréncia policial. Dessa forma, os fatos podem
ser devidamente apurados pelas autoridades competentes e o0s culpados
responsabilizados. Tais procedimentos evitam a impunidade e inibem o crescimento da
violéncia e da criminalidade infanto-juvenil.

68 - D

As informacdes sobre o comportamento das vitimas devem incluir os diversos ambientes
que elas frequentam. Nos casos de bullying é fundamental que os pais e os profissionais
da escola fiqguem atentos. Todas as demais alternativas estéo corretas.

SENNA, Sylvia Regina Carmo Magalh&es; DESSEN, Maria Auxiliadora.
Contribuicdes das teorias do desenvolvimento humano para a concepgao
contemporanea da adolescéncia. Psicologia: Teoria e Pratica. Brasilia, v. 28, n 1 p.

101-108, jan/mar.2012.
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As afirmacdes I, Il e lll estdo corretas. Realmente, o século XX foi marcado por grandes
avancos tedricos nas ciéncias em geral, advindos da ado¢cdo de modelos sistémicos para
a compreensao de fendbmenos do desenvolvimento. Este periodo passou a ser visto
como um conjunto de fatores inter-relacionados, de ordem individual, histérica e cultural.
As principais teorias do desenvolvimento foram responsaveis por explicar o fenbmeno da
adolescéncia, enfatizando-a como uma fase distinta no desenvolvimento e como um
periodo caracterizado por niveis de turbuléncia. G. Stanley Hall reconhece a influéncia da
cultura ao mesmo tempo em que valoriza as diferencas individuais do adolescente e sua
caracteristica de plasticidade (maleabilidade), podendo ser considerado inovador e
provocativo para sua época. Na afirmacdo IV, o correto seria que 0S Processos
proximais, continuam particularmente importantes, sobretudo no engajamento em
praticas educativas e nos processos de comunicacao, tais como dialogos, negociacdes e
trocas de argumentos e de opinides.

70-D

Todas as trés alternativas (a, b, c) estdo corretas. Em geral, eles propbem acdes efetivas
com base, por exemplo, no desenvolvimento de caracteristicas tais como os cinco “Cs” -
carater, cuidado, confianca, conexdo e compaixdo e em ideologias de compromisso
moral, dever de cidadao e saude do jovem e da sociedade.

71-B

Os confltos da puberdade sdo considerados normais e até necessarios ao seu
funcionamento ‘adaptativo’, na busca por um novo sentido de personalidade e papel
social (a). Temos que considerar 0os jovens como empreendedores vitais para o futuro,
tanto da ciéncia como da sociedade. Lerner e Overton (2008) reforcam a necessidade de
compreendé-los melhor, fornecendo-lhes suporte e mais oportunidades de maximizarem
suas chances de desenvolvimento saudavel e positivo (¢). Os jovens representam,
agueles que mais assumirdo a lideranca nas familias, comunidades e sociedades. (d)
abordar a adolescéncia como um periodo de mudanca e transitoriedade no
desenvolvimento, ou mesmo, um estado em si, ndo condiz com 0sS avangos nas
perspectivas tedricas da ciéncia do desenvolvimento humano (e).

ABRAMOVAY, Miriam (Coord). Juventudes na escola, sentidos e buscas: porque

frequentam? Brasilia, DF: MEC, 2015.

72-C

A afirmacdo | esta correta, uma vez que, segundo a pesquisa realizada, os jovens
frequentam a escola para conseguir um emprego melhor. Para ter uma vida melhor para
eles e para as familias. A afirmacgé&o Il esta correta porque entre os principais motivos
para o abandono esta a necessidade de trabalhar, e assim conseguirem uma renda para
utilizar com o lazer e ajudar a familia. A constituicdo de uma nova familia, bem como a
maternidade e a gravidez também s&o alguns fatores do abandono escolar. A afirmagéo
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Il esta correta. Realmente, o professor aparece como o grande “responsavel’ pela
permanéncia do jovem na escola. Existe uma valorizacao por este profissional que saiba
escutar os alunos e ensinar. A afirmacédo IV nao é verdadeira, uma vez que quando 0s
jovens tém um bom professor, eles passam a gostar da disciplina. A boa atitude do
professor em sala aproxima os alunos das disciplinas ministradas.

73-E

A aula deve ser interessante, com recursos didaticos criativos e interativos, e ndo por
uma maneira mecanica onde sao obrigados a copiar simplesmente. Eles afirmam que o
dialogo antes de iniciar o assunto os aproxima da disciplina. Uma das razdes importantes
para reter os alunos no espaco escolar, é ter um professor que saiba criar uma relacéo
pessoal e de respeito, além de demonstrar dominio do conteddo (a). A mudanca de
escola, por avaliar que, devido a fragilidades na qualidade de ensino, ja que ndo teriam
como passar no vestibular ou no ENEM se ficasse na escola original € comum em varios
relatos (b). Quando os pais incentivam e demonstram a importéncia dos estudos para os
filhos eles continuam os estudos (c). Os professores valorizam muito o colégio particular,
em relagdo ao colégio publico. Os alunos se sentem desvalorizados (d).

74-A

O relacionamento entre esses atores é marcado pelo distanciamento, sobretudo quando
se considera que ha casos em que 0s alunos nunca tiveram qualquer contato com a
direcdo, bem como pelas criticas as formas de relacdo e do exercicio do poder. Nota-se a
tendéncia a auséncia, ao ndo entendimento de demanda, a indisponibilidade, do
autoritarismo e a falta de dialogo.

75-E

O consumo da agua fica prejudicado por falta de abastecimento nas unidades ou pela
gualidade da agua ofertada. A falta de agua prejudica as condicbes dos banheiros; outra
dificuldade refere-se a falta de papel higiénico. A falta de higiene dos bebedouros e sua
distancia da sala de aula também foram relatadas pelos jovens.

76 -A

O tempo de aula é referido como problematico, ja que os alunos se sentem prejudicados
pela curta duragdo em que os conteudos séo trabalhados (b). Os professores deveriam
se preocupar com as relagbes estabelecidas com os alunos, se preocupar mais com 0
aluno, serem mais flexiveis e bem humorados, e utilizar diferentes estratégias
metodoldgicas (c). Sobre os funcionarios da escola, 0os jovens sugerem 0 aumento do
efetivo, como também ressaltam que gostariam que eles dessem uma maior atencao no
atendimento aos alunos e que demonstrassem o comprometimento com o que fazem (d).
Foi mencionada pelos jovens a sugestdo da escola em periodo integral com cursos e
oficinas extracurriculares no turno vespertino ou nos sabados. Deveriam ser criados
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espacos de lazer dentro das unidades escolares, para atrair os jovens para dentro delas.
Dentre as atividades extracurriculares as relacionadas ao lazer, as artes, especificamente
a musica e ao teatro; e algum esporte, normalmente ligado a algum tipo de luta, futebol
ou natacao.

COLL, César. Comunidades de aprendizagem e educacéo

77-D

Na sociedade todos os problemas de formacéo e orientagdo das novas geracdes sao
atribuidos de maneira exclusiva a escola. As instituicbes de ensino escolar estdo
praticamente incapacitadas para assumir todo o conjunto de responsabilidades que lhes
foi atribuido. A escola tem que cuidar de absolutamente tudo: ensinar a ler e escrever,
ensinar o gosto pela leitura, despertar a sensibilidade, adaptar-se as novas tecnologias,
tem que abracar todos os temas transversais - a educacdo para a saude, a educacao
sexual, tem que educar para a solidariedade. E cada novo programa que aparece
imediatamente é a sua préxima missdo. Todo este processo nos levou a uma situacao
gue comeg¢amos a tomar consciéncia de que é insustentavel, porque a escola ndo pode
fazer tudo sozinha.

78-C

A ideia fundamental do autor, € que ao adotarmos uma visdo ampla de educacgdo
aceitamos também as consequéncias, ou seja, que é necessario refletir profundamente
sobre os principios basicos dos sistemas atuais de educacdo escolar. As reflexbes
devem chegar ao como ensinar e como aprender, e onde se ensina, rompendo que a
ideia de que sé se ensina e se educa nas escolas, e também a quem ensina e quem
educa. Esta € uma analise destas caréncias e limitacbes que encontramos, como dado
estrutural, em praticamente todos os sistemas educativos, com a conclusdo de que nao é
possivel abordar essas caréncias, que sao intrinsecas ao proprio sistema educativo, se
ndo houver uma revisdo em profundidade e ampla da educacgdo, adotando uma viséao
distinta daquela que temos hoje nos sistemas tradicionais de educacdo, focada néo
apenas em que ensinar e aprender, mas também em como e a quem estamos
ensinando.

79-B

A énfase ndo se da no aprendizado individual, mas na construcdo coletiva do
conhecimento, no sentido de que o aluno, quando aprende, é porque aprende em um
processo de construcao, de aquisicao de capacidade, de contetdo e atividades coletivas
(a). Trabalhar colaborativamente € uma coisa que se aprende. Por isso, nem por um
momento se pode pensar que numa Comunidade de Aprendizagem (CA) a funcdo do
professor seja menor. Pelo contrario, seu papel é fundamental, pois para que essas
caracteristicas sejam desenvolvidas e para que o0 grupo passe a funcionar realmente
como uma Comunidade de Aprendizagem, é absolutamente essencial que ele tenha
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claro seu papel (c). Existe a necessidade de que os membros de uma Comunidade de
Aprendizagem a percebam como eficaz. Passado algum tempo, se eles ndo a percebem
desta maneira, deixam de participar e a iniciativa fracassa. Dai a necessidade de que a
CA desenvolva planos de atividade que sejam especificos, para atingir objetivos
concretos e realistas(d). A terceira categoria de CA é completamente diferente das
anteriores. Sdo as Comunidades de Aprendizagem referidas ao territorio, experiéncias
gue possuem origem distinta das anteriores, pois ndo tém como objeto a educacao
escolar. S&o experiéncias ligadas a estratégias de desenvolvimento comunitario no
ambito econdmico, baseadas na vocagcdo comunitaria.

80-D

As Comunidades de Aprendizado (CA) em sala de aula recorrem a muitos principios
classicos da teoria construtivista, numa linha que poderia ser denominada de
aprendizagem dialégica, quando se pensa que a aprendizagem se da num marco de
negociacao do significado e de dialogo entre 0s membros de um coletivo. Neste modelo,
o papel do professor é ensinar e trabalhar com os alunos as atividades necessarias para
construir um dialogo construtivo. Em resumo, este tipo de Comunidade de Aprendizagem
nos proporciona uma visdo distinta do que quer dizer aprender e do que quer dizer
ensinar.

81-E

() E necessario que estas novas tecnologias sejam utilizadas ndo apenas como
instrumento de intercambio de informagfes, mas que sejam postas como instrumentos de
aprendizagem, o que € muito mais dificil, porque o desenvolvimento que alcancaram até
0 momento as novas tecnologias em comunicacdo ndo foi acompanhado do
desenvolvimento de novas metodologias que facam uso de suas potencialidades para
ensinar e aprender. (Il) Esta heterogeneidade de significados e préaticas tem variagdes,
porque os diferentes tipos de Comunidades de Aprendizagem se ddo a partir de
referéncias disciplinares distintas. Umas se inspiram na pedagogia, na didatica, na
psicologia, caso das comunidades referidas a sala de aula, outras tém referéncias
tecnoldgicas, sociolégicas, no pensamento politico e em diretrizes disciplinares que unem
suas raizes na acgéao transformadora da politica. (Ill) Nao héa diferenca entre os sistemas
nacionais de educacdo e dos diferentes paises - seguem apresentando, apesar dos
avancos que se tém realizado, destacadas limitagbes para satisfazer as necessidades
educativas do conjunto da populacdo, gerando 'bolsées’ de alunos que ndo conseguimos
fazer avancar. (IV) A educacgédo abre frente para novos agentes socializadores e ndo so6 a
escola.

GOMEZ-GRANELL, Carmen; VILA, Ignacio (Org). A cidade como projeto educativo.
Porto Alegre: Artmed, 2003.
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E importante que a cidade entenda e assuma que a educacdo € um elemento estratégico
imprescindivel para seu desenvolvimento harménico e democratico. A cidade também é
um agente socializador (b). A escola também devera transformar-se. Os professores
terdo de mudar os seus métodos, cujo papel sera mais necessario do que nunca, porque
ele terd de ensinar os critérios e o0s valores para aprender e para construir o
conhecimento (c). No futuro, a escola deveréa transformar-se (d). Nos ultimos tempos, a
familia passou por importantes transformacdes que poderiam ser resumidas na
passagem de uma familia patriarcal, para uma familia democrética, onde os papéis, 0s
interesses e a relacdo entre homem e mulher estdo mudando, assim como a relacdo com
os filhos, as responsabilidades sdo negociadas e discutidas, a mulher passa a fazer parte
do mercado de trabalho, todavia aumenta a distancia entre pais e filhos, a grande familia
desaparece, e a familia se isola da comunidade (e).

83-A

Apenas a afirmacéo Ill esta incorreta. O correto seria heterogéneos e ndo homogéneas,
devido ao aumento da diversidade dos marcos referenciais em nossa sociedade implica
que, diante de uma “identidade simples”, ou de uma sé dimensao identificadora das
pessoas, se abra caminho para a percepcdo de uma “identidade mudltipla ou modular”
para a diversidade e o entrecruzamento de diversas dimensdes identificadoras. E
importante formar pessoas para que possam aprender continuamente, uma vez que esta
formacdo dara cada vez mais importancia para a capacitacao intelectual da cidadania em
questdes humanisticas, sociais, cientificas ou artisticas, incentivando a “atitude de
aprender” e de entender que o conhecimento € um valor necessario e mutante. Assim, a
escola também devera transformar-se. E preciso aprender a conviver com 0s meios de
comunicacgdo, sobretudo com os baseados na imagem, pois sdo referentes culturais e,
portanto, educacionais, de primeira grandeza. Eles devem ser integrados na escola, ndo
s6 como meros elementos de ajuda, mas como referenciais. Educar para a
sustentabilidade envolve dois aspectos: tornar possivel uma mudanca de mentalidade a
partir de uma tomada de consciéncia cidadd dos problemas que traz 0 modelo atual de
desenvolvimento e, por outro, a aprendizagem de uma nova forma de utilizacdo dos
recursos que estédo ao alcance das pessoas.

84 -A

Sem uma reorganizagao séria nos horarios e da distribuicdo do tempo de maneira que 0s
homens e as mulheres possam conciliar sua vida profissional e pessoal, ser& dificil para
as familias recuperarem o tempo e o espago para educar os filhos. As demais
alternativas estao incorretas: na alternativa “b”, o esforco educativo ndo pode ser feito
unicamente a partir da escola. Ela ndo tem nem pode ter sozinha a responsabilidade pela
educacao. Na alternativa “c” a familia tem um papel decisivo, principalmente no que o
autor chama de capacidades basicas. Na alternativa “d” a cidade nao relne somente
agente, ela propria € um agente educativo; e na alternativa “e” o processo educativo nao
deve estar centrado em quem ensina, mas deve estar construido em torno de quem
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aprende.

85-C

Reconsiderar a cidade a partir da sustentabilidade significa promover um modelo de
desenvolvimento que satisfaga as atuais necessidades de cidadania sem comprometer a
capacidade das geracfes futuras de satisfazer as suas préprias necessidades. Para isso
€ necessario contar com o convencimento da cidadania, e isso passa necessariamente
pela educacao.

86 -E

Todos os itens sdo exemplos de como se poderia reduzir o impacto ambiental. Muitas
dessas medidas incidem sobre o proprio conceito de “bem-estar”, que entra de cheio no
campo cultural e psicoldgico.

CASTRO, Maria Helena Guimardaes de. Sistemas nacionais de avaliacao e de

informacdes educacionais. Sdo Paulo em Perspectiva, Sdo Paulo, v 14, n. 1, p. 121-
128, 2000.

87-E

Todas as alternativas estdo corretas, uma vez que a. implementagédo de reformas
educacionais em um pais federativo, cujos sistemas de ensino caracterizam-se por
extrema descentralizacdo politico institucional como o Brasil, requer necessariamente a
implantacdo de mecanismos de monitoramento e acompanhamento das a¢fes e politicas
em curso por diferentes razées. Dentre as quais as citadas nas alternativas “a”, “b”, “c”, e
“d”.

88-A

Ela fornece parametros mais precisos para a formulacdo e o monitoramento das politicas.
O desenvolvimento de um eficiente sistema nacional de informa¢cdes educacionais tem
orientado a atuacdo do governo federal no que se refere a sua funcao supletiva, voltada
para a superacao das desigualdades regionais.

89-B

Na alternativa “a” o objetivo também ¢é a efetividade do sistema de educacgao basica. Na
alternativa “c” é proporcionar aos agentes educacionais e a sociedade uma visao clara, e
concreta dos resultados dos processos de ensino e das condicbes em que sao
desenvolvidos e obtidos. Na alternativa “d” também investigam fatores socioecondmicos

e contextuais que interferem na aprendizagem. Na alternativa “e” procura aferir a
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proficiéncia do aluno, entendido como um conjunto de competéncias e habilidade e
evidenciadas pelo rendimento apresentado nas disciplinas avaliadas, abrangendo as trés
séries tradicionalmente associadas ao final de cada ciclo de escolaridade: a 4% e 82 séries
do ensino fundamental e a 32 série do ensino médio.

KLEIN, R.; FONTANIVE, N.S. Alguns indicadores educacionais de qualidade no
Brasil de hoje. Sdo Paulo em Perspectiva, Sao Paulo, v.23, n.1, p.19-28,

jan./jun.2009.

90-E

O artigo refere-se ao Saeb. Desde 1995, o Saeb é aplicado nas séries finais do ensino
fundamental (42 e 82 série) e no final do ensino médio (32 série). A partir de 2005, o
governo resolveu estender a avaliagdo nacional ao universo das escolas publicas
urbanas com 30 ou mais alunos, instituindo a Prova Brasil, mas conservando o Saeb.

91-B

As afirmacoes I, Il e Ill estdo corretas, e a afirmacéo IV esta incorreta. A definicdo correta
de taxa de aprovacgéo é a razao entre o numero de aprovados e a matricula inicial e ndo
entre o nimero de aprovados e a matricula final.

92-A

Na alternativa “b”, para verificar o cumprimento desse objetivo, sdo necessarios
indicadores de resultados educacionais que permitam avaliar o que os alunos estdo
aprendendo, e também se estdo sendo aprovados e se estdo concluindo a educacéo
basica na idade adequada. Na alternativa “c” o Brasil esta preparado atualmente, para
definir indicadores e metas de qualidade, monitorar e instituir politicas publicas focadas
no alcance dessas metas. Na alternativa “d” temos 169 itens por série/disciplina, para o
aluno responder em aproximadamente duas horas. E, finalmente, na alternativa “e” o
Saeb é aplicado nas séries finais dos dois segmentos do ensino fundamental (4a e 8a
séries)* e no final do ensino médio (3a série). Essa decisdo foi tomada em funcao da falta
de curriculos e programas de ensino Unicos por série em todo territério nacional, ja que o
Saeb avalia a populagédo escolar brasileira por meio de uma amostra probabilistica
estratificada pelas unidades da federagcdo e dependéncias administrativas. * Obs: atual

(5° ano e 9° ano)

ZABALA, Antoni; ARNAU, Laia. Como aprender e ensinar competéncias. Porto

Alegre. Artmed, 2010

93-D

A competéncia e 0s conhecimentos ndo sdo antagdnicos, pois qualquer atuacao
competente sempre representa a utilizagdo de conhecimentos inter-relacionados as
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habilidades e as atitudes.

94 - A

Na alternativa “b” temos que lembrar que os conteldos das disciplinas sao claramente
conceituais e estdo desligados da préatica profissional, essa caracteristica pode ser
percebida quando se analisam as provas e os critérios de avaliagdo. Ambos fomentam o
carater dissociado entre teoria e pratica, pois os alunos memorizam 0s assuntos com a
finalidade de desenvolver os conhecimentos adquiridos em uma prova, e ndo para poder
aplica-los. Na alternativa “c” o correto seria os conteudos prioritarios do ensino seriam
agueles gque deverdo desenvolver todas as capacidades do ser humano. Na alternativa
“d” a aprendizagem da maioria dos conteudos € uma tarefa ardua, na qual a simples
memorizacdo de enunciados € insuficiente para sua compreenséo, e que a transferéncia
e a aplicagdo do conhecimento adquirido a outras situacdes diferentes somente é
possivel se, ao mesmo tempo, tenham sido realizadas as estratégias de aprendizagem
necessarias para que a transferéncia se produza. Na alternativa “€” a competéncia, no
ambito da educacdo escolar, identificara o que qualguer pessoa nhecessita para
responder aos problemas que enfrentara ao longo de sua vida. Sendo assim, a
competéncia consistira na intervencao eficaz nos diferentes ambitos da vida, mediante
acdes nas quais sdo mobilizados, ao mesmo tempo e de maneira inter-relacionada,
componentes atitudinais, procedimentais e conceituais.

95-B

As afirmacdes I, Il e Ill estdo corretas. A Unica afirmacdo incorreta é a IV. A
aprendizagem de uma competéncia esta muito distante do que vem a ser uma
aprendizagem mecanica e implica o maior grau de relevancia e funcionalidade possivel,
pois para poder ser utilizada devem ter sentido tanto a propria competéncia guanto seus
componentes procedimentais, atitudinais e conceituais.

96 -E

As competéncias implicam uma acdo que, para ser eficaz, deve mobilizar diferentes
recursos constituidos por esquemas de atuagdo que integram conhecimentos,
procedimentos e atitudes. N&o é possivel aplicar, de modo eficaz, o que ndo se aprendeu
ou se dominou suficientemente. Ndo € possivel ser competente se a aprendizagem dos
componentes foi apenas de carater mecénico.

97 -A

O professor deve incentivar a participacdo do aluno, promover canais de comunicac¢ao,
auxilia-los a encontrar sentido no que estiverem fazendo, promover a atividade auto
estruturante, autoestima e autoconceito.
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CASTRO, Jane Margareth; REGATTIERI, Marilza (org). Interacéo escola familia:

subsidios para praticas escolares. Brasilia: Unesco, MEC, 2010.

98 -A

Cada vez mais as redes de escolas publicas buscam, por diferentes meios, aproximar-se
das familias de seus alunos, conhecer suas condi¢gdes de vida e envolvé-las na producéo
de bons resultados educacionais. Projetos, ideias e praticas inovadoras, como a visita
domiciliar da histéria, nascem nos gabinetes das Secretarias, nas salas de aula e até em
iniciativas isoladas de professores. O planejamento educacional que leve em conta a
realidade dos alunos e a participacdo dos representantes de cada instancia do sistema
publico de ensino na articulacdo e manutencéo da rede de protecdo social as criancas e
adolescentes devem ser objeto de profunda reflexdo e tomada de posi¢cédo ao pensarmos
nas politicas e praticas de interagdo com a familia de todos os alunos.

99 -E

Diversas finalidades, tais como: o cumprimento do direito das familias & informacao sobre
a educacao dos filhos; o fortalecimento da gestdo democrética da escola; o envolvimento
da familia nas condi¢cdes de aprendizagem dos filhos; o estreitamento de lacos entre
comunidade e escola; o conhecimento da realidade do aluno; entre outras.

100-D

A escola ndo é somente um espaco de transmissdo da cultura e de socializagdo. E
Também um espaco de construcdo de identidade. E direito das familias ter acesso a
informacdes que lhes permitam opinar e tomar decisdes sobre a educacéo de seus filhos
e exercer seus direitos e responsabilidades. O Estado (nos niveis federal, estadual e
municipal) é o responséavel primario pela educacdo escolar. O reconhecimento de que a
escola atende alunos diferentes uns dos outros possibilita a construcdo de estratégias
educativas capazes de promover a igualdade de oportunidades.

101-B

A Constituicdo de 1967 classificou a educacdo como dever do Estado e ampliou a
obrigatoriedade do ensino de quatro para oito anos, porém suprimiu o0 preceito que
obrigava a destinacdo de um percentual de recursos publicos para a educacdao. Sem
financiamento continuo e garantido, as instalagcbes e condi¢Bes fisicas das escolas
publicas pioram e a qualidade do ensino também cai. Ainda assim observa-se a gradativa
expansdo da rede publica de ensino, que prioriza a construgdo de novas unidades
escolares, mesmo a custa da precarizagdo da manutencdo e da garantia de condigfes
dignas de trabalho para os profissionais da educacao.
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102 -C

Ao longo das ultimas décadas, a crianca foi sendo deslocada da periferia para o centro
da familia. Do mesmo modo, ela passou a ser o foco principal do sistema educativo. Com
relagbes mais horizontais, o exercicio da autoridade na familia e na escola como estava
configurado até entdo — adultos mandavam e criangas/adolescentes obedeciam — tende a
entrar em crise. Na consolidacdo dos direitos das criancas, as responsabilidades
especificas dos adultos que as cercam vao sendo modificadas e a relacédo escola-familia
passa a ser regida por novas normas e leis. Segundo a LDB, os profissionais da
educacao devem ser 0s responsaveis pelos processos de aprendizagem, mas ndo estédo
sozinhos nesta tarefa. A lei prevé a acao integrada das escolas com as familias. Como a
educacao basica é dirigida, em principio, a alunos de zero a 17 anos, a ECA se aplica as
escolas.
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